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 البحث :  لخصم

والمنحى        الوظيفي  المنحى  تنحو  التي  الحيوية  المعارف  من  الجميلة  الفنون  تعد 

ان دراستها تلتزم رؤية مركبة من المعارف التي ترتبط    إذ الجمالي في الوقت ذاته ،   

ولحاجة    . أخرى  جهة  من  الوظيفية  وبالمعالجات  جهة  من  الفني  والإبداع  بالفكر 

والمهارية   والفكرية  المعرفية  الضرورة  أن  نجد   ، تدريسه  على  والقائمين  المتعلمين 

لتطوير    إرشادية طا  خطو  تعد والتي  لتعليم الفنون ، تستدعي تحقيق الجانب الموضوعي  

 . العمل الفني 

الافتقار        الباحثة  وجدت  فقد  البحث  لمشكلة  الدقيق  التحديد  المحاولات   إلى وبغية 

الاستناد   تطلب  ، حيث  التعليم  نظريات  تعالق  من  أنُموذج مستحدث  بناء  في  النظامية 

لتعليم ،  بناء أنموذج مستحدث لتعليم الفنون من خلال التداخل الفلسفي لنظريات ا  إلى

والجمالي  إلىيرتكز   الفكرية  التطورات  مع  ويتوافق   ، موضوعية  علمية  في    ةأسس 

في   والتجديد  التغيير  في  الواسع  الانتشار  واكب  الذي   ، العالم  على  الانفتاح  عصر 

 . البحث الحالي إجراء إلىمختلف المجالات. لذا استدعت الحاجة 
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تدريس  لالعلمية    الأسس وضع  في    ث البح  أهمية تكمن  و الفنية تطوير  بالتأكيد    التربية 

 :  إلى هدف البحث و.  للأنموذج على المهارات الفنية من خلال الخطوات المتسلسلة 

 الكشف عن التعالقات والتداخلات للمعطيات الفلسفية لنظريات التعليم .   -1

ت الفلسـفية مستحدثا لتعليم الفنون من تمـثلات التعـالق والتـداخل للمعطيـا  بناء أنُموذجا -2

 المعرفية والسلوكية .  نظريات التعليممجموعة من على  اقتصرو. لنظريات التعليم 

 الاستنتاجات : أهم إلىوفي ضوء النتائج ومناقشتها توصلت الباحثة 

المؤسســـات  إلـــىترتكـــز  إذ عمليـــة تحليليـــة تركيبيـــة  الأنمـــوذجتعـــد عمليـــة بنـــاء 

ــة  ــي  للإطــارالفكري ــوائية ف ــة العش ــة لمعالج ــة بخطــوات منظم ــد محاول النظــري وتع

الــذي المقتــرح فــي تــدريس طلبــة الفنــون  الأنمــوذجاســتعمال توصــي بوالتدريس.

ــأداة موضوعية. ــاص كـ ــو خـ ــى نحـ ــكيلي علـ ــة ، والتشـ ــتكمالاا والجميلـ ــث  اسـ للبحـ

 الأنمــوذجتطبيــق المكملــة بالبحــوث  إجــراءالحــالي وتطــويراا لــه تقتــرح الباحثــة 

 المقترح في تدريس طلبة معاهد الفنون الجميلة.

 لتعليم الفنون أ نموذج ،نظريات التعليم ،يالتداخل الفلسف الكلمات المفتاحية:

 

 

Search summary: 

Fine arts are vital knowledge that tends towards both 

functional and aesthetic orientations at the same time, 

as its study adheres to a complex vision of knowledge 

that is related to thought and artistic creativity on the 

one hand and to functional treatments on the other 

hand. Due to the need of learners and those 

responsible for teaching it, we find that the cognitive, 

intellectual and skill necessity of teaching arts 

requires achieving the objective aspect, which is a 

guideline for developing the artwork. 

In order to accurately define the research problem, 

the researcher found a lack of systematic attempts to 

build an updated model of the interrelationship of 

educational theories, as it required relying on building 

an updated model for teaching arts through the 



 2025المجلد الثالث العدد الاول / آذار مجلة فصلية محكمة                                                                                مجلة فنون جميلة /

 
96 

philosophical overlap of educational theories, based 

on objective scientific foundations, and consistent with 

intellectual and aesthetic developments in the era of 

openness to the world, which accompanied the 

widespread of change and renewal in various fields. 

Therefore, the need to conduct the current research 

necessitated. 

The importance of the research lies in establishing the 

scientific foundations for developing the teaching of 

art education by emphasizing artistic skills through the 

sequential steps of the model. The research aims to: 

1- Revealing the interrelationship and interactions of 

the philosophical data of educational theories. 

2- Building a new model for teaching arts from 

representations of the interrelationship and overlap of 

the philosophical data of educational theories. 

It was limited to a set of cognitive and behavioral 

educational theories. 

In light of the results and their discussion, the 

researcher reached the most important conclusions: 

The process of building the model is an analytical and 

synthetic process, as it is based on the intellectual 

foundations of the theoretical framework and is an 

attempt with organized steps to handle randomness in 

teaching. It is recommended to use the proposed 

model in teaching fine arts students, and plastic arts 

in particular, as an objective tool. In completion of the 

current research and its development, it is suggested 

that the researcher conducts complementary research 

by applying the proposed model in teaching students 

of fine arts institutes. 
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 التعريف بالبحث:  الأول فصل ال

أن يكـون ملمـا بالإمكانيـات المعرفيـة والمهاريـة   معلم الفنونيفترض ب:مشكلة البحث  

التطبيقية كافة ومدركا للمهام والاعتبـارات الوظيفيـة والجماليـة ومعالجتهـا وأن يسـتند 

 إذ  ،إلى أبعاد معتمدة علـى المقيـاس الإنسـاني ومعرفـة المقاسـات فـي أوضـاع مختلفـة

ثــة وذلــط لتطــوير الفنيــة أن تكــون  نيــة بــالخبرات الحدي الأعمــاليفتــرض فــي تنفيــذ 

 الأعمالالمهارات الفنية للطلبة من خلال التدريبات العملية حيث يتطلب الدقة في تنفيذ  

علمـي  بأسلوب المهارات الفنية   وإكسابهم  الأمثل  الإعداد   وإعدادهمالفنية وذلط لتأهيلهم  

لـذا كـان .ينعكس على اسـتعداداتهم وقـدراتهم الفكريـة والمهاريـة والـرؤى التطويريـة  

ا فـي عمليـة الـتعلعم والتعلـيم ، وذلـط ضر ا مهمـا ورة تطبيق نظريات التعلـيم يعُـد أساسـا

التعليمية التعلعمية، لتنظيم المهارات الفنية للطلبة واكتسابهم    الأهدافلأهميتها في تحقيق  

 .للخبرات الفنية 

الافتقار      الباحثة  وجدت  فقد  البحث  لمشكلة  الدقيق  التحديد  المحاولات    إلىوبغية 

بناء  في  الاستناد    النظامية  تطلب  ، حيث  التعليم  نظريات  تعالق  من  أنُموذج مستحدث 

بناء أنموذج مستحدث لتعليم الفنون من خلال التداخل الفلسفي لنظريات التعليم ،    إلى

موضو   إلىيرتكز   علمية  والجمالية  أسس  الفكرية  التطورات  مع  ويتوافق   ، عية 

التغيير   الواسع في  الذي واكب الانتشار  العالم ،  والحضارية في عصر الانفتاح على 

لذا    . المستمر  والتجديد  العملية  بالحياة  لارتباطه   ، المجالات  مختلف  في  والتجديد 

 . البحث الحالي   إجراء إلى استدعت الحاجة 

 -: الآتية مشكلة البحث ومبرراته بالنقاط وقد حددت الباحثة    

 في تدريس الفنون التشكيلية .  معلمين والمدرسينالصعوبات التي تواجه ال -1

الطلبة على وفق   -2 المعرفي في    إحدىتعد    الأنموذجأن محاولة تدريس  التنظيم  وسائل 

 اتخاذ القرارات التعليمية والتربوية المهمة . 

الباحثة   -3 تجد  هذه    أنموذجالم  ولحل   ، التشكيلية  الفنون  لتعليم  عليه    الإشكالية يعتمد 

اقترحت الباحثة بناء أنُموذجا مستحدثا من تعالق وتداخل المعطيات الفلسفية لنظريات  

 التعليم  . 

 :  الآتية البحث الحالي بالنقاط  أهمية تكمن :  إليه والحاجة   البحث أهمية 
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  التشكيليو  التربية الفنية في تدريس    هإلييستند    أساسا العلمية لتكون    الأسس. وضع  1

 .  بخاصة 

ال2 تدريس  تطوير  الخطوات الفنية  تربية  .  خلال  من  الفنية  المهارات  على  بالتأكيد 

 .   للأنموذجالمتسلسلة 

 . تعليمي    أنموذجبوساطة بناء عملية التدريس في الفنون التشكيلية  . تطوير 3

في مجال    وزارة التربية و وزارة التعليم العالي والبحث العلمي  منه في    الإفادة. يمكن  4

،    تدريس الجميلة  الب  إذ الفنون  مجال  المدرسي  إليهيستند     أنموذجاحث  يضيف  في  ن 

 التخصص. 

نظريات  إ.  5 بين  والتداخلات  التعالقات  يوضح  الذي  البحث  بمثل هذا  المكتبات   ناء 

علمية والذي لم تتناولها البحوث السابقة في    أسسعلى وفق    أنموذجاالتعليم واستنتاج  

 مجال الفنون التشكيلية )على حد علم الباحثة( . 

 :   إلىيهدف البحث الحالي أهداف البحث : 

 يات الفلسفية لنظريات التعليم .  التعالقات والتداخلات للمعطالكشف عن  .1

أنُموذجا .2 الفنون  مستحدثا    بناء  والتمثلات  من  لتعليم  الفلسفية  لتداخل  التعالق  لمعطيات 

 لنظريات التعليم  . 

ــة الاشــتراط  -1:الآتيددةنظريددات التعلدديم اقتصددر البحددث علدد  حدددود البحددث :  نظري

 -3جيثـري " ـ " لـلاشراطية الاقترانية في الـتعلم النظرية ا  -2"بافلوف"  لـ  الكلاسيكي  

نموذج بياجيـه""لــ النظريـة البنائية -4"مايكـل فرتيمـر"   لــ  نظرية المجال "الجشتالت"

نظريــة الــتعلم  -6" بانــدورا " لـــنظريــة الــتعلم بالملاحظة -5" الارتقــاء المعرفــي

 -8" ثورنـدايط "لــ النظرية الارتباطية "المحاولة والخطأ"    -7" روتر "لـ  الاجتماعي  

 ." كوهلر"لـ نظرية الاستبصار  -9"هِل ـ " نظرية الحافز ل

 تحديد المصطلحات : 

 : : معطيات  ولا أ

وامرأة  "   الإعطاء، ورجل معطاء " كثير "عطا في مختار الصحاح : من الفعل "  جاء 

) الرازي ، د.ت. ،  المعطى والجمع العطايا .  الشيء، والعطية  أيضامعطاء 

 ( 441 -440ص 

 المناولة .  والإعطاءبمعنى التناول،  من "العطو"وجاء في معجم القاموس المحيط 

 (887-886، ص 2011) الفيروز آبادي ، 

 والإعطـاء،": رجـل معطـاء : كثيـر العطاء  في لسان العرب فجاء مصطلح " عطا  أما

ة ولا ممتنعة على من يمد وترها   والمعطاة: المناولة ... وقوس معطية : لينة ليست بكَزَّ

. 
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 ( 197-196، ص  2004،  9ابن منظور ، مجلد ) 

ا   : التداخل :  ثانيا

، لا ، والمُدخل يضم المـيم الإدخـال مدخمن الفعل " دخل "  في مختار الصحاح :  جاء  

ويخـتص  أمـورهالذي يدُاخله فـي وأدخل : تقول ادخله مدخل صدقٍ ، ودخيل : الرجل  

 .                            به

 ( 201-200، ص  د.ت.) الرازي ، 

خلـة بالكسـر: ، دخـولا ومـدخلا  وجاء في معجم القاموس المحيط من " دخل " ... والدعِ

 ( 420 -419، ص 2011) الفيروز آبادي ، . في لون  ألوانتخليط 

تداخل المفاصل ودخالها : دخول بعضها في دخل " :  "جاء مصطلح  وفي لسان العرب 

: تشابهها والتباسها ودخول بعضها في بعض ... والدخلة في   الأموربعض ... وتداخل  

 ( 231-229، ص  2004،  5 ) ابن منظور ، مجلد في لون . ألواناللون : تخليط 

ا  ومحاولــة للتفكيــر بالمعرفــة الشــاملة والفهــم نشــاط يمارســه البشــر :  الفلسددفة:  ثالثددا

بقدر معقولة    الأفكار، لجعل  المألوفة    الأشياءلا في  الحكمة    السعي وراءحب  و  المنطقي

،   2009،) هنتـر ميـد  .للبشر  شاط العقليمن الن  الأقصىالفلسفة تمثل الحد  ف  ،  الإمكان

 ( 31-22ص 

ا   نظريات التعليم :: رابعا

محـاولات لتنظـيم حقـائق الـتعلم وتبسـيطها   عرفها  ازدا وكورسيني وآخرون : بأنهـا

 (  9، ص 1986،  2ج ،)  ازدا وكورسيني وآخرون  وشرحها والتنبؤ بها .

د  : بأنهــا محـاولات جـادة لتنظـيم حقـائق الــتعلم  تعريـف نظريـات التعلـيم عاشـور وأكـع

 ( 163ص ،  2004وابو الهيجا ، .) عاشور  وتبسيطها وشرحها والتنبؤ بها

ا :  التمثلات : خامسا

ل "  لـه كـذا " صـفته الشيءمثل  في مختار الصحاح : من الفعل " مثل "جاء   ، و" مثعـ

لبيـت هـذا ا" بهذا البيت وتمثـل  تمثل" ، و يرها أوصور له مثاله بالكتابة  إذاتمثيلا "  

 ( 615 – 614. ) الرازي ، د.ت. ، ص احتذاه"  أمرهوامتثل " ،بمعنىا 

آخر ثم آخـر، وتمثـل تمثل : انشد بيتا ثم   وجاء في معجم القاموس المحيط من " مثل "

) الفيـروز آبـادي وامتثـل طريقتـه : تبعِهـا.صوره ، وامتثله : ت بالشيء : ضربه مثلا ،

ا ثم  إذا"تمثل"  " مِثل ":جاء مصطلح  وفي لسان العرب  (  1205، ص 2011، انشد بيتا

ومثلـت لـه كـذا ، هـو : تصـورهوامتثله  ، وتمثل بهذا البيت،  الأمثولةآخر ثم آخر وهي  

شبعهه به وجعله على ومثعل الشيء بالشيء:  صورت له مثاله بكتابة و يرها،    إذاتمثيلا  

 (20-17، ص 2004، 13)ابن منظور، مجلد مثاله.

ا :  الأ نموذج :  سادسا
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الأنموذج بأنه : ) خطة يمكن استعمالها في  1986  (   Joyce, & Wielيعرف ) 

 .Joyce, & Wiel, 1986, P)( تنظيم العمل ومهامه من مواد وخبرات تعليمية 

35 )                      

وأنشطة مسبقة   وإجراءات :خطة توجيهية لتحقيق نواتج  بأنه  ويعرفه )قطامي وآخرون(

قطـامي وآخـرون ، )مسـتوى الأهـداف والتنفيـذ والتقويم.تخطـيط علـى  التسهل عمليـة  

 ( 176، ص  2000

مـع :صورة مبسطة لأهم خواص الموقف لتوضيحه  بأنه  الأنموذج( فيعرف  اما )مجدي

 2004)مجدي،لنتمكن مـن فهـم الموقـف بوضـوح  الأهميةقليلة    حذف بعض التعقيدات 

 ( 1992،ص 

 للتداخل الفلسفي لنظريات التعليم : الإجرائيوالتعريف 

تداخل ودخول الخصائص والعوامل المشتركة والمختلفة لنظريات التعلديم بعهدها     

المألوفة ، لتناولها في بناء خطة   الأشياءفي بعض ، بمحاولة للتفكير المنطقي ل في  

لسدتخدامها فدي  وإجدراءاتتوجيهية ) أ نموذج مستحدث ( لتحقيق مجموعدة ندوات  

 .في العمل  الإتقانمن أعل  مستوى  إل تعليم الفنون ليصل 

 النظري الإطار:الفصل الثاني  

 :تضمن الفصل الثاني ملخص لنظريات التعليم التي اختارتها الباحثة في حدود البحث 

 : "بافلوف" نظرية الشتراط الكلاسيكي:  أول

ذلـط ان الاسـتجابات ،  تمثل دراسة الاستجابات الاشتراطية وسيلة نافعة لعمليـة الـتعلم  

إن الاستجابة التي تشرط تكون عامـة مخزونـة ،ف  الاشراطية تمثل التعلم بأبسط صورة

لـم يكـن عملية الاشراط تربط هـذه الاسـتجابة بمثيـر    أنواعوفي نوع من  في العضوية  

مـن مبـدأ   الإفـادة، ومـن الممكـن  (530-523، ص   1984.) فـاخر ،  يثيرها من قبـل

موقف التعلم   إحاطةاستمرار وجود الدافع للمثير وتطبيقه في  رفة الصف عن طريق  

، 2000، )عبـد الهـادييـتم التعلمحتـى المـتعلم  إثارةبالكثير من المثيرات التي تضمن 

رة علـى ان مثيـر محايـد تصـبح لـه القـد  أيان " وتتضمن فرضـية الاشـتراط (47ص 

اقتـرن بـالمثير الطبيعـي مـا    إذاالتي يستدعيها المثير الطبيعي    يستدعي نفس الاستجابة

المثيـر والاسـتجابة لهـذا    .ويسمى هذا المثير بالمثير الشـرطي ،"لعدد كبير من المرات 

 :وهيميدان التعلم في لمفاهيم التي أضافها استعراض الابد من وبالاستجابة الشرطية.

، وتعلـم الاتجـاه المثيـر الطبيعـي بعـد المثيـر الشـرطي أثنـاء التـدريب   مجيءالتعزيز:   -1

 الاشراطي.
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تقــديم المثيــر الشــرطي باســتمرار ولمــرات متتاليــة بــدون تقــديم تعزيــز فــإن الانطفاء: -2

ا وفـي النهايـة تختفـي وتسـمى  الاستجابة الاشراطية المتعلمة تتلاشى تـدريج اسـتجابة يا

 شرطية مطفأة.

بعد فترة الراحة فإن الاستجابة تقديم المثير الشرطي للعضوية وهو  الاسترجاع التلقائي: -3

 المتعلمة تعود للظهور مرة أخُرى.الاشراطية 

مثيـر مشـابه للمثيـر الشـرطي تصـبح لـه   أيان  وهي استجابة شرطية متعلمة ف:التعميم -4

هـو الرابطـة   الفعل المـنعكسو  نفس القدرة على استدعاء الاستجابة الشرطية المتعلمة.

ا بـل مكتسـب فـي الجدية بين المثير الشـرطي والا سـتجابة الشـرطية وإنـه لـيس طبيعيـا

 ظروف معينة.

ما قدم للعضوية عدد من المثيرات كانت قد اتبعت بتعزيـز دون  يـره مـن   إذا  :التمييز -5

تلط الاستجابة للمثيـر   إظهار  إلى، فإن العضوية تميل    الأخرىالاستجابات الاشراطية  

 (244، ص  1973) فاخر ، .الأخرىالمعزز دون  يره من المثيرات 

 :" لجيثري " راطية القترانية في التعلم شالنظرية الثانيا : 

ان ف"عموميـة  أكثـرنـه  للتعلم مشـابه لمبـدأ الاشـتراط لكالأساسي  يرى  ثري ان المبدأ  

ان تكون متنوعة بتلط  إلى ايستحيل في تكرره  مزيج المثيرات التي صاحبت حركة ما

فعلت أشياءا في موقف معين ففي المرة التالية التي تجـد نفسـط   إذامعنى انط  ب"  الحركة

عمـل لا نـتعلم ، وأخـرىفعـل الشـيء نفسـه مـرة  إلـىيـل تم فأنت فيها في هذا الموقف 

-244، ص  1973) فــاخر ، نــتعلم بالعمــل فقــط إنمــا الاســتجابة الناجحــة بــالتعزيز

ان ، فــلعمليــة الــتعلممــن التعزيــز هــي )انــه  يــر ضــروري ن وجهــة نظــره او.(249

 يجب ان تنظم علـى نحـو  تعلم المثيرات والاستجابات العناصر التي تتكون منها عملية  

طـور نظريتـه حـول كيفيـة ، ثـم  ان هذا التنظيم كافٍ لحـدوث الـتعلم، ويفترض  إقراني

، الســلوط مــع مطالــب الحيــاة والبيئــة تــأثير التعزيــز فــي توجيــه المخلوقــات لمواءمــة

 أداء  في تشـكيل  الأهميةدرجات    أعلىفالتعزيز ليس ضروريا لحدوث التعلم لكنه على  

 أهم.فان (110، ص 1980آخرون ، )هولس وكيف يؤديها  الإنسان  المهام التي يعرف

مصدر الحركات نفسها  ان  و ارتباط بين المثير والاستجابة، والتعلم هان  قضايا جثري  

جابة انطفـاء الاسـت، والإطـلاقلا شيء علـى    أوعلم الكل  التعلم هو عملية تللمثيرات، و

الدافعية هـي ببسـاطة ، والمكافآت ليست ضرورية للتعلمهو في الواقع عملية ارتباط، و

 (66،ص 1986،وكوريسنيداخلية دائمة.)  ازدا  إثارة
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 :لجثري  الأساسيةالمفاهيم 

 .المثير والاستجابةالارتباط بين  .1

 عملية تكوين ارتباطات كيفية جديدة . الانطفاء الارتباطي .2

 .مغايرة  أخرىاستجابة وجود ب ستجابةلاكف ابتقوم  الاستجابات الانفعالية .3

ئـم بسـبب سـلوط سـابق فـي قدرة الكائن على القيام بسـلوط مغـاير وشـكل داالتعلم هو   .4

 موقف ما.

التـي تظـل تعمـل حتـى تـتم الاسـتجابة المسـتمرة    يـرات ثالم  مجموعةير  الاحتفاظ بالمث .5

 .الكاملة

 .زء من العمل الذي يرتبط بالمثيروهي الج الأوليةالحركة تكون هي الاستجابة  .6

ت فــي المثيــرات الناجمــة عــن الحركــة : ويــرى ان كــل حركــة هــي مثيــر للمســتقبلا  .7

 أي  مثيـر محتمـل( كمـا ان كـل حركـة هـي  )المنبهـات الذاتيـة  أي  والأوتـارالعضلات  

 .( )المنبهات الخارجية

 إلـىلكن يـؤدي   لارتباطات  ا  يضعففالمثير المعاقب لا    المثير،  أنواعنوع من  اب  العق .8

 عمل جديد.

المثيـر   أماالمثيـر الـذي يحـدث فـي نهايـة السلسـلة السـلوكية.  أشـكالشكل من  المكافأة   .9

) ـــازدا ات المثيرر يـــنجم عنـــه اســـتجابة هـــو نـــوع مـــن يـــتغي أيفـــان ة الاســـتجابو

 ( 17 – 16،ص 1986ي،وكوريسن

 : "مايكل فرتيمر" ثالثا : نظرية المجال "الجشتالت" 

هـة لفظ ألماني معناه الشكل أو الصورة ، ومعناها الصورة الخارجيـة مـن ج  الجشتالت 

هي وجسم وسلوكه مرتبطـان.ان الوالبيئة الداخلية من جهة أخرى. وسميت المجال أي  

منظمة ، لهـا مـن حيـث هـي ات كلية  د ان الظواهر النفسية وح  إلىتذهب  نفسية  نظرية  

ومعنـى ذلـط ان إدراط   الأجـزاءخصائص لا يمكن استنتاجها مـن مجمـوع خصـائص  

، وان خصـائص كـل جـزء متوقفـة علـى   والأجـزاءالكل متقدم علـى إدراط العناصـر  

) جميـل ، تابعة لبنية الكل وقوانينـهفالكيفية التي يكون عليها كل جزء    ،خصائص الكل

تنظـيم   إلىوتقوم الفرضية في هذه النظرية على "ان الفرد يلجأ    .  (402، ص   1971

 والمبـدأ "،مدركاتـه علـى صـورة أشـكال وعلاقـات تمكنـه مـن فهـم العـالم مـن حولـه 

بعد تنظيمها للمنبهات  الأشكالنتعرف على  أننافي هذه النظرية ينص على "   الأساسي

ا ". ان القضـية .    (45، ص   1998) قطـامي ،  التي تصبح أبسـط وأدق وأكثـر تنظيمـا

" الكليـات بين ما يسمى    هتمام بالتناقض قضية الا  تية هيفي النظرية الجشطل  الأساسية

ا المجموع الكلي   ومـا يسـمى " الكليـات التـي   المكونـة لهـا "  للأجزاءالتي تساوي تماما
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.) ـازدا وكورسـيني ، المكونة لهـا أو تتجـاوزه    للأجزاءتتسامى فوق المجموع الكلي  

 (234-233، ص  1983

 :الأساسيةالمفاهيم 

ا ف  أجزاءه: ويقصد به نظام تكون  الجشطلت  -1 ا ديناميا يما بينهـا المكونة له مترابطة ترابطا

أو هو كلٌّ متكامل كل جزء فيه له مكانه ودوره ووظيفتـه التـي   .وفيما بينها وبين الكل

 تتطلبها طبيعة الكل.

مهمة الجشطلت فـي وصـف البنُـى الطبيعيـة بطريقـة لا تشـوه تتمثل  :التركيب   البنُية أو -2

 .أصولها

موقـف مشـكل  ستبصار في البنُية التـي يكـون عليهـاويتمثل في اكتساب الاالاستبصار: -3

 الحلول المناسبة له.  إلىوفهم ترابط أجزائه وطريقة عمله وكيفية التوصل 

 . والفهم هو الهدف من التعلم.للأشياءان الاستبصار هو تحقيق الفهم الكامل  الفهم: -4

وفهمهــا يعنــي تفهــم طريقــة بطريقــة خاصـة مميــزة ، تنــتظم بنُيــة الجشــطلت  التنظـيم: -5

 .تنظيمها

 أكثـربصـورة  لةوتـرى المشـك  لهـا  ىالتفاصيل التـي لا جـدو  استبعاد   أيإعادة التنظيم: -6

ا.  وضوحا

فيـه لا  الأشـياءفالسياق التعلمي النمطي ينطوي على الانتقال من موقف تكون   المعنى: -7

 مفهومة. الأجزاءموقف له معنى تكون فيه العلاقات بين  إلىمعنى لها 

موقـف الأول ولكنهـا لا تشبه في بنيتهـا ال  أخرىمواقف    إلىانتقال الاستبصار  الانتقال: -8

 إلـىهـو الـذي ينتقـل الاستبصـار الحقيقـي  ن  لاع في التفاصيل السطحية. فإتختلف عنه إ

 (238-235، ص  1983) ازدا وكورسيني ، المجالات الملائمة.

 نموذج الرتقاء المعرفي" " النظرية البنائية لبياجيه رابعا : 

س بياجيه وأتباعه كثيراا من الجهد والوقت حول موضوع النمو الكيفي للبناء العقلي  كرع

وارتقائهـا  الأساسـيةأو التصورات العقليـة    وتعلمهانشوء المفاهيم وطبيعتها  وموضوع  

عند الطفل وتطبيقاتها العملية في الحياة التربوية والاجتماعية. وقد أطلـق بياجيـه علـى 

ــا بعــــد  ــيم العقلــــي اســــمهــــذه المفــــاهيم فيمــ ــدات التنظــ ــاوي، لاا) "" وحــ زيرجــ

مع المثيـرات   متعلميرى إن التطور المعرفي يتأثر بفرص تفاعل الو)315،ص 1991

 :الأساسية للنظرية هيالمفاهيم و .البيئية

جزئيــاا عمــا يتعلمــه مــن بيئتــه الاجتماعيــة  إنســانأي  مصــادر المعرفــة:ان مــا يعرفــه -1

كيـف وتعنـي الـتعلم،  إلـىالتي تقـود عاملاا آخر هو عملية الموازنة ويضيف   والمادية.

ــتطيع  ــانيسـ ــيم  الإنسـ ــمتنظـ ــات الم وفهـ ــر المعلومـ ــي  يـ ــام معرفـ ــي نظـ ــاثرة فـ تنـ

هو الهدف النهائي لعملية الموازنة الـذي ينطـوي علـى التفاعـل بـين   التكيفو.متناقض 
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ي عمليـة الانتبــاه التــي تخــتص الملائمــة هــوالتمثـل والملائمة.عمليتـين فــرعيتين همــا 

 بالتجربة الجديدة وبصورة مستقلة عن الخبرات السابقة. 

على الشـكل عرف  تعتمد على التوالشكلية::  بين نوعين من المعرفةز  مييأنواع المعرفة: -2

الاسـتدلال فـي أي مسـتوى مـن   إلـى: وهـي التوصـل  الإجـراءمعرفة  و،العام للمثيرات 

 .المستويات 

 :الأطفالمستويات المعرفة:هناط أربع مراحل رئيسة للتطور المعرفي عند  -3

 الأشـياءتظـام فكـرة انو الأشـياء  استمراريةفكرة    الأطفاليتعلم    الفترة الحسية الحركية: -أ

 في العالم.

 الأفعـالولـيس مجـرد علـى    فـي صـورتها  الأشـياءمعرفة    يبدأالإجرائية:الفترة ما قبل   -ب 

 .الواقعية

 .اته على التفكير الاستدلاليقدرر فيها يطوالمحسوسة )العينية(: الإجرائيةالفترة   -ت 

إن فاستدلالات أخُرى،الاستدلالات عن طريق    إلىتوصل  ال  الصورية:  الإجرائيةالفترة   -ث 

) ــازدا وكورســيني، وى لتفكيرهمتـحإجــراءات كم اماسـتخد  إلــىقــد يتسـامى تفكيـرهم 

 (332-324، ص 1983

 : "  باندورا خامسا : نظرية التعلم بالملاحظة " 

ي التحكم فـي ترتكز نظرية التعلم الاجتماعي لباندورا على دور التعزيز والمحاكاة ف   

علـى د الطفل من خـلال عمليـة المحاكـاة. وتؤكـد  نمو متغيرات الشخصية عنالسلوط و

علـى المستمر لكل من السلوط والمعرفة والتـأثيرات البيئيـة ،    التفاعل الحتمي المتبادل

ا مـن التـأثيرات ومحدد   الإنسانيأن السلوط   ا متشـابكا اته الشخصية والبيئية تشكل نظامـا

)السـلوط ، الـثلاث  المتبادلة والمتفاعلة ، ولا يمكن إعطاء أي مـن المحـددات الرئيسـة  

دراكات والأفعال، والمؤثرات على الإ التي تؤثر الداخلية  والأحداث رفية  والجوانب المع

،  2001حساب المحددين الآخرين.) سامي ، البيئية الخارجية( أية مكانة متميزة على 

تعلم الاستجابات الجديدة يستطيع   الإنسانالقضايا الرئيسة إن    أهمإن  و.(306-305ص 

اكتساب ان  من الناحية التقنية نماذج ، و  رد ملاحظة سلوط الآخرين ، الذين يعدونلمج

فالقضية الرئيسة لهذه النظريـة هـي تفسـير اكتسـاب الاستجابات هو الاقتداء بالنموذج.  

هـي توضـيح قـدرة  والقضـية الثانيـةشخص آخر.الاستجابات الجديدة كنتيجة لملاحظة 

لهـذه   أداءالتي تتوسط بين ملاحظة نمـوذج الاسـتجابات ومـا يعقـب ذلـط مـن    الإنسان

الانتقــائي فــي الــتعلم الثالثــة تتعلــق بالجانــب  والقضــية. الســلوكيات مــن قبــل الملاحــظ

، والقــدرة ،  الجــدعةأربعــة مجــالات للــتعلم بالملاحظــة: هنــاط  وباختصــار .بالملاحظــة

 والانتقائية ، والدافعية.
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ــاهيم  ــيةالمف ــات  :هناطالأساس ــيةآلي ــة وراء أساس ــة  متداخل ــن نظري ــدورا م ــف بان موق

 هي:،التعلم

إن جميع الظواهر التعلمية الناجمة عن التجربة المباشرة يمكنهـا أن فبدالية:العمليات الإ -1

تحدث على أساس تبادلي من خلال ملاحظة سـلوط الآخـرين ونتائجـه علـى الشـخص 

وهذا النمط يفسـر لنـا تعلـم المهـارات المعقـدة التـي لا يمكـن اكتسـابها عـن   .الملاحظ  

 طريق التعلم بالتجربة والخطأ مثل قيادة السيارة أو إجراء عملية جراحية.

الخارجيــة  الأحــداث فالتمثيــل الرمــزي القــائم علــى الاســتدلال مــن  العمليــة المعرفيــة: -2

التغيـرات السـلوكية التـي تـتم عـن إن  ف.الإنسـانسير التنوع الكبيـر لعمـل  ضروري لتف

م فـي معظمهـا مـن خـلال تـت  ،والانطفاء والعقـاب   والإجرائيطريق الاشراط الوسيلي  

 .وسيط معرفي

ج التـي قـد يولـدونها عن طريق تصور النتـائ  السلوطتنظيم  يكون  :عملية التنظيم الذاتي -3

عـن طريـق عمليـات التنظـيم ر الكثير من التغيـرات المصـاحبة  يمكن تفسيبأنفسهم ، و

،  1986.) ازدا وكورسيني ، لرابطة بين المثير والاستجابةالذاتي وليس عن طريق ا

 (149-148ص 

وتتمثل في أربع من المكونات المترابطة أو التي  القائمة على الملاحظة:عمليات التعلم   -4

الاحتفاظ عمليات للنموذج، و الإراديالقصدي عمليات الانتباه بينها علاقات بيئية وهي:

 سلوكية للنموذج، وعمليات إعـادة الانتـاج الحركـيال  بالأنماططويلة المدى  في الذاكرة  

أشـكال  إلـىتشير بها في الذاكرة ، وعمليات الدافعية التي   الاحتفاظلرموز التي جرى  ل

،  2001)ســـامي ، بـــالنموذج ومحاكاته.للإقتـــداء كافـــة التعزيـــز والقـــوى الداخليـــة 

 (307ص 

 :" روتر " سادسا : نظرية التعلم الجتماعي 

تحدث ومـن نظريـة الـتعلم ونظريـة الشخصـية، من كلا ية التعلم الاجتماعينشأت نظر

السـلوط، والمعرفـة، ) يواسـعة فـي علـم الـنفس هـتكاملاا بين ثلاثة اتجاهات تاريخيـة 

بفعـل متغيـرات التوقـع )المعرفـة(   د التي تتجد   (أنماط السلوط)على    وتؤكد ،  (والدافعية

نظرية للنظرية السلوكية وتجمع الخطوط المتنوعة  لذلط فإنها  وقيمة التعزيز )الدافعية(  

ــة ــة الدافعي ــة ونظري ــي إطــار المعرف ــف ف ــة المواق ) ــازدا وكورســيني، .ثابت  ونظري

 للنظرية: الأساسيةالمفاهيم و (209،ص 1986

فــي أي موقــف مــن  انــه " القــدرة الكامنــة لأي ســلوط يحــدث  ويعرفهإمكانيــة الســلوط: .1

 .مجموعة أشكال من أشكال التعزيز المواقف ، كما هو محسوب بالنسبة لأي شكل أو

وإنمـا يتـأثر إنه لا يتحدد بصـورة أكيـدة مضـمونة  نوع من الاحتمال الذاتي ، ف  التوقع: .2

 .عونها في تعميم التجارب السابقةمثل الطريقة التي يتب بعوامل مختلفة
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درجة تفضيل المرء ور بته في حصول تعزيز مـا إذا كانـت فـرص هي  :قيمة التعزيز .3

 .البديلة متساوية الأخرى حصول أشكال التعزيز 

إن احتمال حدوث نمط ما من أنماط السلوط الموجود فـي   للسلوط:  الأساسيةالمحددات   .4

ا بفعـل متغيـرين: التوقـع وقيمـة  الرصيد السلوكي لإنسان ما في موقف ما يتحدد أساسـا

 التعزيز.

ا المو الإنسانفيها فالطريقة التي يععرف   الموقف السايكولوجي: .5 ا سـايكولوجيا قـف تعريفـا

 ى القدرة الكامنة لحدوث سلوط ما.لتؤثر على قيمة كل من التعزيز والتوقع ثم ع

ا: .6 لتيسير عملية الاتصال فإن القدرة الكامنة للسلوط تحل محل الحاجـة منهج أكثر إتساعا

بينمـا تظـل فكـرة   ،والتعزيز محل قيمـة الحاجـة،والتوقع محل حرية الحركة  ،  الكامنة  

 (213-209، ص  1986) ازدا وكورسيني ، الموقف فكرة ضمنية.

 :" ثورندايك " ية الرتباطية "المحاولة والخطأ" نظرال" سابعا :

إذ يواجـه  ،هو التعلم بالمحاولة والخطأ أو التعلم بالاختيار والـربطرى إن شكل التعلم  ي

ذلـط عـن طريـق   إلـىفيتوصل  ،  هدف    إلىأن يصل  المتعلم بموقف مشكل يتحتم عليه  

الممكنـة. وتحـدد المحاولـة بطـول الاستجابة المناسبة من عدد مـن الاسـتجابات   اختيار

لتشـويق وأن لهدفـه مـرة واحـدة. إلـىفي الوصـول  الأخطاءعدد   والزمن المصروف أ

فالتعلم من ، (146-145، ص   1973)فاخر ،  .قانون الأثر  مكان الصدارة عن طريق

ئن وتقوية العلاقات العصبية الموجودة لدى الكاتقتصر وظيفته على تدعيم وجهة نظره 

عمليـة تفسير  حاول ثورندايطو  (726،ص 1966الحي نتيجة العوامل الوراثية)أحمد،  

 :الثلاث  الأساسيةعن طريق شرح قوانينه  الإنسانيالتعلم 

تقـوى إذا مـا   فإنهـا  واسـتجابةمثير    قابلة للتعديل بينإذا ما تكونت رابطة  ف:قانون الأثر -1

إن الأثـر فـبحالـة مؤلمـة.  إذا ما اتبعـت   تضعفو،  أو لحقت بها حالة رضى  صاحبتها  

يـدفع الفـرد لعـدم تكـرار هـذه ء فيتبعـه نفـور  السـيتعلم رابطة أما الأثـر  الطيب يعقبه  

 .والاستجابةالرابطة بين المثير 

لـدى المسـتجيب للقيـام  اسـتعداد يتم الربط بطريقة أفضل لو كان هناط :قانون الاستعداد  -2

 .والاستجابةبالربط بين المثير 

، وكانـت واسـتجابةبـين مثيـر  إذا تكونت رابطة قابلة للتعديل  :التمرينقانون التكرار أو -3

يزيــد هــذه الرابطــة قــوة. ويــرى إن القــانون متعادلــة فــإن التكــرار  الأخــرىالعوامــل 

قـانون و  .عن طريـق التكـرارالذي يؤكد إن الارتباطات تتقوى  :قانون الاستعمالشقعين:

)قطامي .إهمالهاإن الرابطة بين المثير والاستجابة تضعف وتنسى عن طريق :  الإهمال

 (30-29، ص  1998، 
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 شارلز آي. بروكس " د " هِل . نظرية الحافز ل" ثامنا : 

الاشـراط و، شراط الكلاسـيكي كمـا طـوره بـافلوفنظرية "هِلْ" على منهجين:الابنيت  

شـراط الوسـيلي يـنظم بحيـث إن الافـإن الموقـف فـي  ،  الوسيلي كمـا طـوره ثورنـدايط

بيئتــه كــي يتلقــى  بــد لــه أن يعمــل علــىأي لا كــائن تعطــي تعزيــزاا مــا مــن ال اســتجابة

تكــون للاســتجابة ذات  الأفضــليةإن ، و(108ص ،1986، ــازدا وكورســيني)المكافأة

المسـلمات  هـموأ.(384، ص 1959)أحمـد، الأخرىالمؤثر الـوقتي الأكبـر مـن الجهد  

، بـين المثيـر والاسـتجابات   ارتباطات السلوط جميعه يشتمل على  لـ "هِلْ" ان    الأساسية

ا  الأخــرىوتهــتم مســلماته بتقــديم العوامــل  ) يــر المثيــر( وعلاقاتهــا فيمــا بينهــا تقــديما

ا.) الأول لهــا مظهــران: إن وســيلة تحقيــق المســلمات (و325، ص 1973فــاخر،نظاميا

أو  هـذا المسـلم  إلـىيتعلق بالبرهنة الرياضية على صحة الاسـتدلال الـذي توصـلنا بـه  

وضـع فرضـيته التـي و(394، ص 1959)أحمـد،الثاني هو التحقيـق التجريبي.، وذاط

 هي:الأساسية المفاهيم ومن مستوى الحافز عند الكائن الحي.الحرمان يزيد تقول بأن 

ا بين المسـتقبل ي تالت  الأساسيةحدة السلوكية  وهي الو:  قوة العادة -1 مثل رابطة دائمة نسبيا

 التعزيز )التدعيم(.والعادة هي دالة عدد مرات ، والمؤثر في الجهاز العصبي

وتقـوم المسـتقبلات ،  لجميع أنـواع الحـافز  الأساسإن الحاجات البيولوجية هي  :  الحافز -2

 بحالات الحرمان هذه وبتنشيط السلوط. الإحساسالداخلية 

مـع يمكن للمثيرات أن تكتسب خواص الحوافز. فالمثير الذي يتـزامن  الحوافز الثانوية: -3

يمكنـه أن يـدفع ، وفـي المناسـبات التاليـةالألم على سبيل المثال يمكن أن يثير الخـوف  

 السلوط.

وقـد افتـرض القائمة على كمية التعزيز الواصل  أحد المفاهيم الدافعية  :(الهدف)الباعث   -4

تغييـر عـن طريـق    الأداءإن كمية التعزيز لا تؤثر على قوة العادة ولكنهـا تـؤثر علـى  

 مستوى الدافعية.

فـالمثير الخـارجي   افة المثيرات في الموقف الاشـراطي،بكث  يرتبط  دينامية شدعة المثير: -5

ولا  ارتبـاطيإستجابة قوية وكما هي الحال للباعث فإن هـذا الأثـر  يـر القوي يستثير  

 على قوة العادة.يؤثر 

، فيـنجم عـن   الأداء  ميـل الاسـتجابة للظهـور ليـتم حصـولوتعني قـوة  جهد الاستجابة: -6

 .والحافز والباعث وشدعة المثير الارتباطات المضاعفة لقوة العادة ، 

 تصـبح مرتبطـة  الأصـليتضـمنة فـي الاشـراط  إن الاسـتجابة الم  :وة العـادة المعممـةق -7

 وهذه العادات المعممة تساهم في جهد الاستجابة. ،بمنطقة كبيرة من مناطق المثيرات 

تحدث حـال وسـتجابة،لاالمتضمنة في أداء ا  للأعمالالكف السلبي    :جهد الكف المتجمع -8

التي تحفز الكائن على التوقف عن الاستجابة، بذلط يحصـل تخفـيض الكف الاستجابي  
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ويتحـدان ليكونـان  الكف الاستجابي ويتطور حتى يصبح عادة تسـمى الكـف المشـروط

 جمع.تالكف الم

وهـذا  لأخـرىيتذبذب من تجربة  وكمونها  إن كلاا من سعة الاستجابة:التذبذب السلوكي -9

 يفسر التذبذب العشوائي للسلوط.

 من الجهد الاستجابي.لابد من توفر قدر أدنى  لكي تحدث الاستجابة:رد الفعل -10

 .حدث عند تخفيض المثير الحافز وي :الأوليالتعزيز  -11

إن المثيـر قـد ف  الأوليإذا تزامن المثير مع التعزيز )التدعيم(  التعزيز )التدعيم(الثانوي: -12

ــر خــواص التــدعيم الثانوييكتســب خــواص  ) ــازدا وكورســيني ، .التعزيــز ، وللمثي

 (78-73، ص  1986

 :نظرية الستبصار " كوهلر " تاسعا: 

 وهـو  الحل يأتي فجأة نتيجة مـا يسـمى الاستبصـار  إلىإن الوصول  " كوهلر"يرى      

الضـرورية  الأجزاءتنتظم  يأتي فقط عندما  و  أجزاء الموقف،يعتمد على إدراط وتنظيم  

ــإدراط  ــة بينهمــا، وللحــل بشــكل يســمح ب ــى توصــل العلاق ــىمت ــق  إل الحــل عــن طري

ق فـي المواقـف الجديـدة ويمكنـه أن يكـرره بسـهولة.الاستبصار يمكـن   وحـدد  أن يطبعـ

 :تيبالآ خصائص التعلم بالاستبصار

ذو بداية بطيئة يبـدو   منحني التعلم بالاستبصار، فإن  الاستبصار يحدث بصورة مفاجئة -1

ا مع عدم جواز إحراز تقدم أو تحسن    إلىثم يصل التعلم من خلال منحني التعلم مسطحا

 . ايته

تكــرار  إلـى لـيس بحاجـةوالحـل القـائم علـى الاستبصــار يكتسـب مـن محاولـة واحــدة  -2

 .كسابهلإ ممارسة

أو الحفظ الصم أثر الحفظ الآلي    انتقاليصعب  التعلم بالاستبصار قائماا على الفهم بينما   -3

فـي مختلـف المواقـف المرتبطـة ومـن ثـم يـدخل   إلـى  إعمامـهويمكن  ،    للمادة المتعلمة

 يصعب نسيانه.الذخيرة المعرفية للمتعلم أو البناء المعرفي الدائم لذا 

 مشكلات ومواقف التعلم المماثلة. إلىأثره  وانتقالمه اعمإقابلية التعميم: أي يمكن  -4

ر،  محعـن سـؤالٍ   الإجابـةيجد  الاستبصار معزز ذاتي يترط متعة لدى المتعلم عندما   -5 يعـ

 (299-291، ص  2001يتمثل في الخبرة.)سامي ، 

 الفصل الثالث / إجراءات البحث

  .: نظريات التعليم السلوكية والمعرفية مجتمع البحث

نظريـة الاشـتراط -1: اقتصر البحث الحالي علـى نظريـات التعلـيم الآتيـة:عينة البحث

 -3النظرية الاشراطية الاقترانية في الـتعلم لــ " جيثـري "   -2الكلاسيكي لـ "بافلوف"  

لـ " بياجيه " نموذج النظرية البنائية    -4نظرية المجال " الجشتالت" لـ "مايكل فرتيمر"  
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ــي"  ــاء المعرف ــدورا "  -5الارتق ـــ " بان ــتعلم بالملاحظــة ل ــة ال ــتعلم  -6نظري ــة ال نظري

النظرية الارتباطية " المحاولة والخطأ " لــ " ثورنـدايط "   -7الاجتماعي لـ " روتر "  

 ."نظرية الاستبصار لـ " كوهلر -9نظرية الحافز لـ " هِل "  -8

 إجـراءات الباحثـة المـنهج الوصـفي التحليلـي لأنـه يناسـب  : اختـارت    منهجية البحدث

 .بحثها

يتضمن المنهج التحليلي عادة جمـع البيانـات والمعلومـات المتـوفرة حـول : أداة البحث

ــدروس ــل .الموضــوع الم ــتخدام أدوات التحلي ــات باس ــات والمعلوم ــذه البيان ــل ه وتحلي

رت الباحثة التحليـل النصـي واختا.المناسبة، مثل التحليل النصي أو التحليل الإحصائي

وفي . للتفسير والتحليل العميق للنظريات ) عينة البحث ( بتفكيط العناصر الأساسية لها

ضوء ذلط تم استنباط المفاهيم والخصائص والعوامل المشتركة بـين النظريـات والتـي 

 المستحدث. الأنموذجتسهم في إجراء تعميمات تساعد في بناء مفاهيم 

السـلوكية المدرسـة  إلـىهناط نظريات عدعة من نظريات التعلم منها مـا ينتمـي التحليل:

والاجتماعيـة و يرهـا...   الإدراكيـةمعرفية أو المدرسة  المدرسة ال  إلىومنها ما ينتمي  

بفلسفة خاصة ومميزات تفرق بينها وبـين  يرهـا وقـد هذه النظريات تختص كلاا منها  

ا في جوانب مع يمكـن تطبيـق هـذه تختلف من وجهة نظر أخُرى. إذ ينة أو تتشابه أحيانا

مـع بملائمتها  النظريات كلاا حسب فلسفتها وحسب نوع المادة التي تطبق فيها النظرية  

، أو المواد النظرية والعملية أو المهـارات اليدويـة أو   الإنسانيةأو  العلمية  طبيعة المادة  

 المهارات العقلية.

فـي تـدريس  اسـتخدامها.ويمكن فيمكننا تطبيـق النظريـات كافـة  التربية الفنية  أما في   

إذا كانـت المـادة من الفنون المهارية الحركية أو النظرية وبصـورة خاصـة مادة معينة  

وبعبـارة أخُـرى إذا كانـت المـادة ،  أكثر من نظريـة فـي تطبيقهـا    إلىتحتاج  التدريسية  

الدقة في  وتتطلب ، العملي في آنٍ واحد النظري و  الجانبين  مفرداتهاأي تتضمن    تطبيقية

العمل وإتقانه لذا على التدريسي أن يستخدم النظريات كافة في تطبيق هذه المادة ليصل 

يـتم قي توصيل المادة النظريـة حيـث    والإتقانفي العمل    الإتقانمن  أعلى مستوى    إلى

أن نعدعها من نظريات التصميم مدعة أطول ، وهذه الطريقة يمكن  لدى الطلبة    استبقائهما

التصميم التعليمي من النظريات التوصـيفية لأنهـا تسـتند يمكن عدع نظريات  و  .التعليمي

، أمـا الهدف حراا ويكتفي بوصف المردود   الوصفية التي يكون فيهانظريات التعلم    إلى

ا   وهـذا هـو وهو الاقصوية فـي التعلـيم  النظريات التوصيفية فتكون محددة الهدف مسبقا

نظريـات مـن النظريـات الوصـفية )  اسـتنتاجها، التي يمكن  أساس النظريات التوصيفية

لتحقيـق الهـدف المحـدد  توجه الفعـلالتي اقتراحات ما توفرت لدينا منظومة   إذا  (التعلم

ا  تحقيـق   إلـىللوصـول  والشـروط  ، إذ يجري تغييـراا علـى كـل مـن الفعاليـات  لها مسبقا
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 إلـىيهـدف  الـذييه في تطبيق هذا البحث المتواضع الهدف. وهذا ما يمكن الاستناد عل

ــتعلم مــن خــلال  ــة ال الوســائل كافــة لتحقيــق المــردودات  اســتخدامفهــم وتحســين عملي

 المطلوبة.

 فلسفة النظريات:

التي تؤكد علـى أن أي مثيـر محايـد ،  بنظرية بافلوف الشتراط الكلاسيكييمكن البدء  

مـا   إذاالطبيعي  نفس الاستجابة التي يستدعيها المثير  تصبح له القدرة على أن يستدعي  

ا إن التكرار والتمرين يلعـب أقُترن بالمثير الطبيعي لعدد كبير من المرات ،   دوراا مهمـا

يـر المثشـرطية و اسـتجابةالتعلم الشرطي. والاسـتجابة التـي تشـرط تسـمى في حدوث  

 والاستجابة هنا لا إرادية.المحايد يسمى بالمثير الشرطي ، 

أن التعلم يحدث عن طريق الارتباطـات تؤكد ف، نظرية جثري الشراطية القترانيةأما  

وأحداث حركية ، والتعلم المثمر هو ما يحدث عن طريـق العمـل إي   بين أحداث حسية

أو نشــاط المــتعلم. فــإن مــزيج بحركــة رن قتــكم التجريبــي فــإن موضــوع الــتعلم يالتــرا

 بتلط الحركة.أن تكون متبوعة  إلىحركة ما ستميل في تكرره المثيرات التي تصاحب  

ا ما دام  وإن التعلم عند جثري    المثير الاشراطي والاستجابة يحـدثان معـاا.سيحدث حتما

ــم العلاقــة بــين المثيــر فيقــوم  ــالربط بــين وحــدتين أو أكثــر مــن وحــدات تعل المــتعلم ب

تعلم سلسلة من الترابطات التي تـربط   وهذا ما يتم في تعلم المهارات وهو.  والاستجابة

ا معين واكتسابسلسلة معينة من الحركات كي تؤدي   .هنمطاا سلوكيا

إذ يلجـأ . الإدراكـينظريـة التنظـيم ، مايكدل فرتيمدر وآخدرونل  نظرية الجشدتالت  وتعد

العالم حولـه. ولا تنظيم مدركاته على صورة أشكال وعلاقات تمكنه من فهم    إلىالفرد  

فـإن إدراط  .والإدراطالاستبصـار والفهـم تعتمد هذه النظرية قضايا الارتباط بل تعتمد 

كل جزء متوقفة على خصـائص الكـل. يتحدد بعلاقتها بالكل أي إن خصائص    الأجزاء

الرئيسة التـي وإن القضية  ة الكل وقوانينه.لبنُييكون عليها كل جزء تابعة فالكيفية التي  

تنمي الكائنات الحيـة فهمهـا هي كيف    للعالم الجشتالتي النظريتستحوذ الاهتمام الأول  

قـد  بصورة فاعلة؟ فالتعلم يكونلبيئتها الذي يسمح لهذه الكائنات بالتكيف مع هذه البيئة 

وعنـدما تم عندما يتم الفهم وعندما تتم تنمية الاستبصار في طبيعـة الموقـف المشـكل ، 

واضــحة  يـة الجشـطلتيةروتبـدو الآثـار العمليـة للنظيـتم إدراط الملامـح المهمـة للعمل.

وخاصة في مجال علم الـنفس التربـوي والممارسـات الصـفية المدرسـية واسـتراتيجية 

في التعبيـر الفنـي يمكـن إدراط الصـورة مـثلاا )الرسـم والتدريب على حـل المشـكلات.

السريالي( وحدة كلية وفهم موضوع اللوحة المطلوب رسـمها ثـم التعـرف علـى كيفيـة 

لية( مع بعضها من خلال الموضوع الكلـي أي إن ترابط أجزاء اللوحة )الرموز السريا

 الفكرة الرئيسة. لإعطاءمكونات اللوحة يجب أن تكون مترابطة 
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وقد كرّس بياجيه إهتمامه حول النمو الكيفي للبناء العقلدي ليخدرج بنظريتده البنائيدة 

ر ، فـلا يمكـن الذي يعَدع التعلم حالة من حالات ا، ونموذج الرتقاء المعرفي تعلـم لتطـوع

للربط بين المعلومات المتناثرة. وإن  الكفاءة العقلية أكتسب لاع إذا كان التعلم قد المفهوم إ

 التعلم. وتنتج  إلىالمعلومات المتناثرة هي التي تقود عملية الموازنة التي تتضمن تنظيم  

على تطـور الـذكاء الـذي يتجـاوز الكفاءة العقلية عن عملية التأمل والتروي التي تعتمد 

وإن حـدود   عضـوية وليسـت عمليـة تـراكم آليـة.فالتعلم عملية خلـق    ،لخبرة بالمفاهيما

التي ينتمي إليها المتعلم. فإن الدماغ الناضج الـذي التعلم تخضع لمرحلة النمو المعرفي  

وان  رفة أصلاا أكثر بكثير مما يدخل إليـه مـن الخـارج.فيه من المع  يحُسن العناية به ،

تتحــدد بالاهتمــام بتعلــيم المــتعلم المهــارات الحركيــة أو الميكانيكيــة  تــدريس المهــارات 

ذات الكفاءة كالكتابة على الآلة الكاتبة ، أما تدريس المهارات فأخـذت   الأعمالوبعض  

معنى أوسع وهو يشـمل مهـارات الأداء الحسـابي والبصـري والسـمعي والتعامـل مـع 

 بشكل علمي متقن. الألفاظ

علـى دور التعزيـز ،  لبانددورا    الجتمداعيالدتعلم    أوالتعلم بالملاحظدة  وترتكز نظرية  

والتي  حكم في السلوط ومتغيرات الشخصية من خلال عملية المحاكاة.والمحاكاة في الت

وإن   والتأثيرات البيئيـة.  المستمر لكل من السلوط والمعرفةالمتبادل  تؤكد على التفاعل  

ــم  أنمــاطمعظــم  ــتعلم تحــدث مــن خــلال الملاحظــة والمحاكــاة فيســتطيع المــتعلم تعل ال

الاســتجابات الجديــدة لمجــرد ملاحظــة ســلوط الآخــرين كنتيجــة للملاحظــة وإن الــتعلم 

الرمـزي الـذي يتضـمن التمثيـل    اكتسـاب هو تعلم معرفـي لديـه القـدرة علـى    الإنساني

لاحظـة مصـدر رئـيس علم بالموقد يكون الـت  الصورة الذهنية والرموز والنظم اللغوية.

مختلفة أكثر من مجرد وذلط بترميز ملامح النموذج وتطبيقها بطرق    للقواعد والمبادئ

 التعبير الخلاق. إلىتقليد وهذه هي النمذجة المجردة التي تؤدي 

مـن التقاليـد الواسـعة لكـل مـن  نظرية الدتعلم الجتمداعي لجوليدان بدي. روتدرنشأت  و

هي السـلوط   اتجاهات ، والتي تحدث تكاملاا بين ثلاث  نظرية التعلم ونظرية الشخصية  

هـو نمـط التفاعـل بـين الفـرد المـدرط وبيئتـه والمعرفة والدافعيـة. وتؤكـد إن السـلوط  

متعلمة تنمو وتتعدل وتتغير. فإن سلوط هي شخصية    الإنسانيةالمدركة وإن الشخصية  

ا بدوافعه الأولية  ال ا بمعرفتـه أو توقعاتـه التـي تحـدد فرد لا يكون محكوما وإنما محكومـا

إن التعزيز يدعم تقدمه نحو الهدف. أي إن الشخصية  مدى تقدم أهدفه الموجهة بدوافعه

وتنعكس في سلوكه عـن طريـق تعزيـز  الإنسانداخلية يكتسبها   انفعالات هي    الإنسانية

تعدع من النظريات الوصفية لأنها  إي عن طريق تربية الدافعية.  المعرفة لديه فيتم التعلم

تقدم التعلم تحـت شـروط معينـة في التعلم لكنها  الأساسوكما أشرت مسبقاا ر م كونها 

 للحصول على المردود وهو الهدف.
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إن التعلم القـائم علـى  فترى(المحاولة والخطأ)سلوكية الرتباطية نظرية ثورندايك اما  

الصـعب.  إلـىهو الأكثر فعالية في النمو التربوي وضرورة التدرج مـن السـهل الأداء  

هـو الـتعلم بالمحاولـة والخطـأ أو الـتعلم وإن أشكال التعلم الاوضح لـدى الكـائن الحـي  

الاسـتجابة المناسـبة   اختيـارالهدف عن طريق    إلىالمتعلم  بالاختيار والربط ، إذ يصل  

تقوية الـروابط المجـددة   بأن. وما يميزها هو قولها  الأخطاءالزمن وعدد  د بطول  وتحد 

ما صاحبتها  إذاأو المؤثرات الشعورية بل   الأفكارتتم بصورة آلية ومباشرة دون تدخل  

حالة رضى. وتؤكد على الحرية للطالب فإن تزعزع الأمن يـؤثر علـى التلقـي. ويقـوم 

اتج وبعضــها فاشــل ثــم يحــدث النجــاح طريــق الكــائن بمحــاولات عشــوائية بعضــها نــ

 الصدفة.

)الدافع(  و الحافز  التعزيزية(:نظرية  )السلوكية  هو  فترى  هِلْ  مثير  ينتج  دافع  كل  إن 

لهذه  )أو إرضاء( سريع  الجسد وكل قضاء  التي يحتاجها  الخاصة  الحاجة  يعين  الذي 

لمثير    استجابة أن تتعلم بوصفها    إلىالحاجة يعُدع معززاا ، والاستجابة التي تحدث تميل  

 (. الأولى)وهذه وظيفة الدافع 

الداف الظروف  تمتزج  إذ  مقوية  وظيفة  فهي  الثانية  الكلي  أما  الدافع  مستوى  لتكون  عة 

فاعليته. للكائن.   في رفع مستوى  يفيد  فالتعلم    إلينظر  وهذا  للحاجات  إرضاءا  السلوط 

م  المتعلم.عنده  حاجات  لارضاء  وسيلة  المدى  جرد  بعيدة  الفكرة  تنتقل  التعزيز  وعند 

 ويصبح لديه تعزيز للوقف التعليمي. 

 .والدافع حالة مؤقتة ناتجة عن حرمان من شيء

يتعلم الفرد كيفية إدراط الموقف الذي يوجد فيه بدلاا من    نظرية الستبصار/ كوهلر: أما

الهدف عن طريق الحل الفجائي )الاستبصار(    إلى التساؤل حول ماذا يتعلم. ويتوصل  

الذي يعتمد على تنظيم الموقف وإدراط العلاقة. وإن التعلم يتم أو يكتسب من محاولة  

 رار المحاولة )كما في المحاولة والخطأ لثورندايط(. تك إلى واحدة ولا يحتاج 

الذكر سابقة  النظريات  لجميع  المشتركة  والعوامل  الباحثة  :الخصائص  جمع  ارتأت 

المفاهيم   خلال  من  وذلط  السابقة  النظريات  بين  المشتركة  العوامل  أو  الخصائص 

نظرية   بكل  الخاصة  والقوانين  والقضايا  بينهالالرئيسة  النموذج    لمقارنة  واستنتاج 

 :المستحدث 

عند    التعزيز:  -1 التعزيز  بعد    بافلوف ويتضمن  الطبيعي  المثير  المثير    والدافعيةبمجيء 

فيرى إن الاقتران بين المثير والاستجابة    جثري الشرطي أثناء التدريب أو التعليم ، أما  

وإن   التعلم  لحدوث  أعلى    التعزيزكافٍ  ولكنه  التعلم  لعملية  لحدوث  ضروري   ير 

المعرفية على إن التعزيز    بياجيهنظرية    وتؤكد المهمة.    أداءفي تشكيل    الأهميةدرجات  

البيئ يأتي من  الجشتالت ترى إن  لا  ذاته ، كما إن نظرية  المتعلم  أفكار  ينبع من  ة بل 
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لأي عمل جديد   الأصيل تحقيق الاستبصار من أهم أشكال المكافأة الاصلية فإن الدافع  

  إلىكافٍ في حد ذاته ويؤدي الى التعلم ، أما الدافع الخارجي فمن المحتمل أن يؤدي  

عن حاجة ما. ويستخدم هذا المفهوم بدلاا من  التشويش. )والدافع هو حالة داخلية تنتج  

فهو   الحي  الكائن  سلوط  من  عليه  يسُتدل  لأنه  السلوط    استشارة التعزيز  تدفع  داخلية 

التعلم   تتفق نظرية  ا  ، وتقريبا الهدف(  الدافعية أو    بالملاحظة لتحقيق  الجشتالت في  مع 

تكون أن  يجب  أي  ذاتي  تعزيز  من  مكونة  الدافعية  إن  فترى  المتعلم    التعزيز  لدى 

يتكون في عملية   الذي  الخارجي  التعزيز  ا ما ، فضلاا عن  لتعلم نمطا الداخلية  الدافعية 

الملاحظة ، فإن التعزيز الخارجي للاستجابة لا يكفي لتفسير الظواهر ويفسر ذلط بأن  

الاجتماعية   والنظرية  في شهور.  أوح حتى  أسابيع  أو  أيام  في  تظهر  قد لا  الاستجابة 

 إذا إن قيمة التعزيز هي درجة تفضيل المرء ور بته في حصول تعزيز ما  ترى   لروتر

ا تعزيز ذاتي كما    الأخرى كانت أشكال التعزيز   البديلة متساوية. أي التعزيز هنا أيضا

.  في نظرية الجشتالت والملاحظة وبياجيه أي النظريات المعرفية مع فارق في كلٍ منها

ي تحقيق سرعة التعلم ، ويؤكد على أهمية وجود  يؤكد على أثر الجزاء فف ثورندايكاما  

  الدافع لدى المتعلم وكذلط وجود الحاجز أو العائق وتكرار التعزيز في حالة الرضى. 

والحفاظ عليها تعزيزها    ولاستحداثهافي كل مرة تحدث الاستجابة  :  هِلْ والتعزيز برأي  

كان   كلما  أي  كمعزز.  المستعملة  المكافأة  بحجم  يهتم  ولكنه  ثلاث.  أو  مرتين  كل  في 

ا    استجابة التعزيز أكثر كلما كان حصول على   أكبر أو أقوى. ويؤكد على الدافع أيضا

نظرية    أما  بأنه حالة مؤقتة ناتجة عن الحرمان من شيء )والحاجة هي أساس الدافع(.

عائق. ف كوهلر: ووجود  الشيء  على  للحصول  دافع  بوجود  الاستجابة و  تتميز    تحدث 

رأي الكائن على  هِلْ:بحسب  تحفز  التي  الاستجابي  الكف  سلبية ويطلق عليها  حفزٍ  حال 

 التوقف عن الاستجابة. 

ولمرات متتالية    باستمرارتقديم المثير الشرطي    بافلوفيتضمن الانطفاء عند    : الانطفاء -2

تعزيز  تقديم  النهاية    بدون  وفي  ا  تدريجيا تتلاشى  المتعلمة  الاشراطية  الاستجابة  فإن 

كفية جديدة ، ويطلق عليه    ارتباطات يعني الانطفاء عملية تكوين    جثري تختفي ، وعند  

المعرفية مثل   النظريات  أما  تدهور.  فالارتباط لا يسير في عملية   ، الارتباطي  الكف 

الجشتالت  لا   نظرية  الحقيقي  التعلم  أن  لديه رصيد    فترى  ويكون  ينسى  لا  أي  ينطفئ 

أما  الأمد طويل   كف    الملاحظة .  تقوية  أو  إضعاف  الملاحظة  عملية  عن  ينجم  فقد 

المانعة   والآثار  الكفية  الآثار  فتنجم  الملاحظ  الشخص  قبل  من  المتاحة  الاستجابات 

تهدد  قد  المادة(  لتقبل  تعزيز  أو  دافعية  يوجد  دراسة معينة )أي لا  نحو  الطلبة  للكف. 

التعلمية برمتها.  التعليمية  تتكرر    الأخطاء  تشخيص   ثورندايط:وعند    العملية  بحيث لا 
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الروابط   إن  حين  في  تقوى  الخاطئة  الروابط  فإن  الوضوح  فقد  فإذا  المستقبل  في 

 المطلوبة قد تضعف. 

عند    : والاستجابة المثير   -3 الشرطي  كلاسيكي    بافلوف المثير  شرطي    والاستجابة مثير 

  ابة استج فالمثير له مفهوم واسع وهو تغيير جسمي ينجم عنه    جثريشرطية ، أما عند  

أما   البيئية  الملامح  هو  النظريات    الاستجابةوالمثير  أما  العضلية.  الحركات  فهي 

نظرية   مثل  على    بياجيه المعرفية  تنطوي  المثير    الاستدلالالتي  تعميم  فكرة  فتتحدى 

إن   الذي    إلىالاستجابة    انتقال فترى  الأصلي  المثير  يشبه  لأنه  جديد    استدعىمثير 

التي ينبغي    الاستجابة ، يتعلم أكثر من مجرد    الأشياء عن  الاستجابة. فإن تعلم الكشف  

في التعلم هي    الأساسفإن القضايا    الجشتالت تقديمها في حضور مثير معين. ونظرية  

والفهم   المثير والاستجابة بل قضايا الاستبصار  بين  الارتباط  .  والإدراطليست قضايا 

التعلم   نظرية  إن  حين  إن    بالملاحظة في  عند    الاستجابة تعلم  ي   الإنسان تؤكد  الجديدة 

المتبادلة  التأثيرات  من  ا  متشابكا ا  نظاما يعُدع  هنا  فالمثير  يثيره  آخر  شيء  ملاحظة 

الداخ والأحداث  الخارجية  البيئية  المؤثرات  وهي  تؤثر  والمتفاعلة  التي  )المعرفية(  لية 

الإ نظرية  على  أما  الدلالة.  ذو  السلوط  مع  والأفعال  تأثراا   روتردراكات  تعكس  التي 

ومع   معه  تكاملاا  محدثة  السلوط  على  تؤكد  التي  الارتباطي  التعلم  بنظريات  ا  واضحا

اكتسابه   تم  الذي  بالسلوط  التنبؤ  على  ينصب  فيها  التركيز  لكن   ، والدافعية  المعرفة 

الأولية   المثيرات  تعميم  أو  الارتباط  مبادئ  على    الإنسان لقيام    والاحتماليةوليس 

إن الاستجابة   ثورندايط بطريقة ما مقارنة بأنماط السلوط البديلة المتاحة. أما   بالاستجابة

من  ير مثير والتعلم يحصل عن    استجابة منفصلة عن المثير في العالم الخارجي ولا  

 طريق الربط بين المثير والاستجابة وتكرارها أي بالتمرين. 

المنعكس:  -4 المثي  بافلوفسمى    الفعل  بين  الجديدة  )الشرطي(  الرابطة  الصوتي  ر 

الشرطي الشرطية    والاستجابة المنعكس  مكتسب في    بالفعل  وإنما  ا  ليس طبيعيا وإنه   ،

هي عبارة عن مجموعة حركات متوقفة على    فالأعمال   جثري ظروف معينة. أما عند  

العصبية    ثورندايط:وعند  الدوافع.   العلاقات  وتقوية  تدعيم  على  التعلم  وظيفة  تقتصر 

لكي يحدث رد الفعل  فهِلْ:رأي    أما   ائن الحي نتيجة العوامل الوراثية.الموجودة لدى الك

 ستجابي. بد من توفر قدر أدنى من الجهد الا( لا  الاستجابةأي )

نظرية    التمييز: -5 المفهوم  هذا  في  إن    بافلوفوتشترط  به  الشرطية    الاستجابةويقصد 

هذه   تعلم  في  والفرضية  التعميم  تخالف  قدم    الاستجابةالمتعلمة  ما  إذا  إنه   " تتضمن 

تميل   تلط    إلى للعضوية  من    الاستجابة إظهار  دون  يره  المعزز  المحدد  للمثير 

 قوية.  استجابةالمثير القوي يستشير  بأن  هِلْ . كذلط تشترط نظرية الأخرى المثيرات 
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من  التي تنظر إليه كنوع من أنواع المثير و   جثريوتتميز بهذا المفهوم نظرية    العقاب: -6

يؤدي   بل  يضعفها  أو  الارتباطات  يقمع  لا  المعاقب  المثير  فإن  الفكرة  هذه    إلى خلال 

 .  الاستجابات عمل جديد. فالعقاب لا يؤثر على مجموع 

المعرفية:  -7 العملية  المعرفة عند    المعرفة أو  المعرفة الشكلية وهي    بياجيه إن  بنوعين ، 

من المحاكمة العقلية والتي تهتم    معرفة الشكل العام للمثيرات ومعرفة الفعل وهي تنبع 

التي تتغير عليها   السابقة    الأشياء بالكيفية  الحالية وتنطوي على    إلىمن حالتها  حالتها 

المعرفي   النمو  لمرحلة  يخضع  فالتعلم  بمستويات  المعرفة  وتمر  للاستدلال.  التوصل 

ينتمي   ونظرية    إليها التي  المع  الملاحظةالمتعلم.  العملية  على  تؤكد  تمثل  التي  رفية 

من   الاستدلال  على  القائم  الرمزي  لتفسير    الأحداث التمثيل  وهو ضروري  الخارجية 

لعمل   الكبير  على    الإنسان التنوع  )المعرفة(  الرمزي  التمثيل  هذا  قيمة  وتتوقف   ،

الرمزي   النظام  بين  الوثيقة  المعرفة في    والأحداث المطابقة  وتتمثل  نظرية  الخارجية. 

تحُدث تكاملاا بين    روتر تتعحد   اتجاهات )التي  السلوط  أنماط  المعرفة( في إن  بضمنها 

على المعرفة الحسية أي كيف    الجشتالت بفعل متغيرات المعرفة وقيمة الدافعية وتعتمد  

للعلاقات ف  كوهلرعند   أما  .الأشياءتترابط   والإدراط  الاستبصار  معرفة  على    تعتمد 

 الحل الفجائي.  إلى ط العلاقات للتوصل وإدرا،  تنظيم الموقف التعليمي و

حدٍ كبير عن طريق    إلىيستطيعون تنظيم سلوكهم    الأشخاص إن    باندورا يقول    التنظيم: -8

يولدونها   التي قد  النتائج  الذاتي( ،    بأنفسهم تصور  )التنظيم  وهو ما يطلق عليه عملية 

الاضطرابات    هو الذي يحدث خلال عملية الموازنة لتخفيف حدعة  بياجيه والتنظيم عند  

نظرية   أما  التنظيم.  أشكال  من  آخرين  شكلين  هما  والملائمة  التماثل  عمليتي  وكذلط 

من    الجشتالت  الجشتالتي  التنظيم  مبادئ  بنُية    الأساسية  الأمورفإن  فتنتظم   ، للتعلم 

الفرد   فيلجأ  تنظيمها.  طريقة  تفهم  يعني  وفهمها  مميزة  خاصة  بطريقة    إلى الجشتالت 

مدركاته عل يتعرف على  تنظيم  وإنه  أشكال وعلاقات  تنظيمها    الأشكال ى صورة  بعد 

وذلط   تنظيم  إعادة  الى  يحتاج  وقد   ، فيتم    باستبعاد للمنبهات  مر وبة  الغير  التفاصيل 

 الأولي.  الإدراطتغيير 

وكذلط :    الخصائص  -9 الوسيلة  تعرضها  التي  للرسالة  المثيرات  خصائص  ويمثل 

التعلم   لنظرية  بالنسبة  كذلط  المتلقي.  رسالة  مثيرات  ا    بالملاحظة خصائص  أيضا فهي 

 الأحداثتعتمد على خصائص الشكل المُلاحظ وعلاقتها التبادلية مع خصائص المتعلم )

المعرفية التي تعتمد على    ياجيه ب(. ونظرية  والأفعال  الإدراطالداخلية التي تؤثر على  

فإن إدراط خصائص   ة الجشتالت ينظر خصائص المرحلة التي ينتمي إليها المتعلم. أما  

 كل جزء متوقفة على خصائص الكل.  
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 الفصل الرابع  

 :ومناقشتهانتائ  البحث  

الفلسفية  الكشف عن التعالقات والتداخلات للمعطيات  الأول :    تحقيقا لأهداف البحث :

البحث ) الفصل الثالث   إجراءات . فقد حققت الباحثة الهدف الأول في  لنظريات التعليم 

 .) 

الثاني    أما أنُموذجا:  الهدف  والتداخل    بناء  التعالق  تمثلات  الفنون من  لتعليم  مستحدثا 

بالآتي   الباحثة بناء الأنموذج المستحدث  حققت فقد للمعطيات الفلسفية لنظريات التعليم  .

 : 

الباحوظ:المستحدث  الأنموذج مفاهيم   النظريات    ثة فت  فيها  تشترط  التي  المفاهيم 

  ، المعرفية  والنظريات  تكون  ت  أو السلوكية  قد  فروق  في  الأحيان  بعض  في  ختلف 

ا أو معاكسة في تأسيس نظرية يمكن تطبيقها في مجال    ،بسيطة وقد تكون مختلفة تماما

ا إذ تكون المادة شاملة أي يقُصد بها تشمل المجالين   الفنية، وكما أشرت مسبقا التربية 

 المعرفي والسلوكي. 

 ويمكن توضيح مكونات النظرية المستحدثة من خلال المفاهيم التالية: 

والاستجابة: -1 من    المثير  نوع  هو  نشاط    الأحداث المثير  عن  فصلها  يمكن  التي  البيئية 

ا   ن نظاما الكائن الحي أي يختارها المتعلم من البيئة ، ولكن في نفس الوقت يجب أن يكوع

ا من التأثيرات المتفاعلة التي تؤثر على إدراط المتعلم وسلوكه أي التفاعل بين   متشابكا

البيئية   الخارجية  للمتعلم  والأحداث المؤثرات  المعرفية  عليه    الداخلية  تؤكد  ما  )وهذا 

ا )أي قراءة قصة    الملاحظة نظرية   ( ، هذا إذا كان المثير مادي أما إذا كان المثير لفظيا

المتعلم   فيقوم  من    باستدلالمثلاا(  أكثر  تعلم  ويمكن   ، المر وبة  من    استجابةالفكرة 

 (. بياجيهخلال هذا المثير وعملية الاستدلال )حسب نظرية  

والدافعية: -2 من  الت  التعزيز  التعلم  خطوات  من  خطوة  كل  بعد  السريع  المباشر  عزيز 

المهمة في التعلم والتعليم وذلط لتصحيح الخطأ مباشرة بعد كل خطوة )في حالة   الأمور

وجوده( فضلاا عن معرفة المتعلم بخطواته الصحيحة لكسب الثقة بالنفس ، مما يؤدي  

ت ذاته يجب أن تكون هناط  تقوية الاستجابة الصحيحة والمر وب فيها. وفي الوق  إلى

لاع إذا كان  لعم أي شيء بإدراط جيد وفهم جيد إ دافعية لدى المتعلم فمن  ير الممكن تع

هي   للمتعلم  الداخلية  فالاستشارة  أو  يره.  الموضوع  ذلط  لتعلم  الدافعية  المتعلم  لدى 

 التعزيز الخارجي المباشر.  إلىالتي تدفع المتعلم للتعلم الأفضل إضافة 

التعزيز    : اءالانطف  -3 تقديم  عدم  حالة  وفي   ، للمتعلم  الدافعية  ضعف  حالة  في  ويحدث 

ا. وهذا ما يؤثر في نفسية المتعلم وسلوكه في الوقت نفسه ، لأن المتعلم لن يستطِع   أيضا

 معرفة ما إذا كان يسير في الخطوات الصحيحة أم لا. 
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ر، وهذا المثير يجب أن  يتم تمييز المثير المر وب فيه وذلط بتعزيزه بالتكرا  التمييز:  -4

 . الاستجابةيتميز بخاصية متكاملة تؤثر في نوع 

يعدع نوع من أنواع المثير. فإن العقاب لا يقمع التعلم أو يضعفه بل قد يؤدي    العقاب: -5

عمل الأفضل ، وعدم نسيان العمل الذي عوقب   إلىعمل جديد ، فقد يثير الطالب    إلى

 لاقاا من مبدأ الثواب والعقاب(. نطارتكبها ، )ا عليه أي الأخطاء التي 

لا يمكن الفصل بين المعرفة الداخلية والمعرفة الخارجية للمتعلم أي    العملية المعرفية: -6

المؤثرات   من  تستمد  التي  الخارجية  المعرفة  من    والأحداث إن  تتم  والتي   ، البيئية 

على   القائم  الرمزي  التمثيل  عملية  المث   الاستدلال خلالها  أو  المؤثرات  يرات من 

المحاكمة  رالخا من  تنبع  والتي  الذاتية  المعرفة  أي  الداخلية  المعرفة  تتم  بذلط   ، جية 

العقلية التي تهتم بالكيفية التي تتغير عليها الأشياء ، وتعتمد المعرفة على مرحلة النمو  

المتعلم فهي مهمة جداا في الموقف التي يضع المتعلم فيه ولها    إليها المعرفي التي ينتمي  

، التعليمية  العملية  في  كبيراا  وا   تأثيراا  تكاملاا  هناط  يكون  أن  يجب  بين  لذا  ا  نسجاما

عليه   تؤكد  ما  عنده.وهذا  الداخلية  للاستجابة  المتعلم  وخصائص  المثيرات  خصائص 

 جميع النظريات المعرفية. 

علم تنظيم سلوكه عن طريق تصور النتائج التي قد يولدها بنفسه  يستطيع المت  التنظيم: -7

تتم   ثم  ما.  مثير  أو  ما  شيء  لملاحظة  التعرض  عند  وذلط  الذاتي  التنظيم  عملية  في 

العملية   لتفسير  ضرورية  إنها  إذ  الموازنة  عملية  خلال  من  العقل  في  التنظيم  عملية 

ويمكن   بدقة  ت  استخدامالتعليمية  في  الجشتالت  التنظيم  طريقة  فيتم  المدركات  نظيم 

  إلىبصورة أشكال وعلاقات فيتعرف على الأشكال بعد تنظيمها للمنبهات ، وقد نحتاج  

وإيجاد   النجاح  نحقق  حتى  تنظيمه  وإعادة  المشكل  للموقف  الأولي  الإدراط  تغيير 

التفاصيل التي لا جدوى لها ،    استبعاد الطريقة الأفضل للتعامل مع الموقف ، فيتطلب  

الملامح  لتص من    الأساسية بح  ثلاث  عليه  تؤكد  ما  وواضحة.وهذا  بارزة  المطلوبة 

وهي المعرفية  نظرية النظريات  النظرية  الملاحظ  )  إن  والجشتالت(أي  وبياجيه  ة 

 مراحل عدعة من التنظيم وحسب الموقف المشكل.  إلىالمستحدثة تحتاج في تطبيقها 

هذه النظرية المستحدثة ذلط يجب التأكيد على الخصائص بشكل عام في    الخصائص:  -8

لأهميتها الكبيرة من خلال الاطلاع على النظريات السابقة ، أي التأكيد على خصائص 

نظرية  )  تركيبة المثيرات الخاصة برسالة الوسيلة ورسالة المتلقي ، وهو ما تؤكد عليه  

  ليها إالتي تعتمد على خصائص المرحلة التي ينتمي    ( التعلم بالملاحظة ونظرية بياجيه

ويمكن   جداا.  مهم  وهذا  جزء    الاهتمام المتعلم  كل  خصائص    وانتمائها وإضافة 

الكل له أهمية    إلى الجزء    انتماء لخصائص الكل التي تؤكد عليه نظرية الجشتالت لأن  

فإذا   المتعلمة  الاستجابة  خصائص  عن  فضلاا  المستحدثة  النظرية  في    أستطاع كبيرة 
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  إلىالمتعلمين عن طريق تعزيزها كلما توصل  استجابةالمدرس أن يغُير من خصائص 

 تشكيل سلوط أفضل بفعل النظرية المستحدثة في التعلم والتعليم. 

من مفاهيم النظريات السلوكية )بافلوف وجثري(    انبثقت   المستحدث:  الأنموذج مبادئ  

المعرفية )الجشتالت وبياجيه وباندورا وروتر(    والإدراكية ومفاهيم النظريات المعرفية  

ؤكد أولاا على العمليات المعرفية والتي يتم تنظيم  ي   إذ .    ربط بين هذه النظريات ه يإذ إن

العوامل   تعُدع من  التي  والدافعية  تدفع السلوط من خلالها  التي  التعليمية  للعملية  المهمة 

الهدف   وهذا هو  أفضل.  لتعلم  للتوصل    الأساس المتعلم  التعلمية  التعليمية  النظرية  من 

التعلم من خلال   إلى الحواس في  بإشراط جميع  التعلم وذلط  أعلى مستوى ممكن من 

دافعية أقوى  الانسجام بين الاستجابات الداخلية للمتعلم والمؤثرات الخارجية البيئية ، و

نحو تعلم مادة معينة ومن خلال التأكيد على تشكيل السلوط الجيد والاستدلال المعرفي  

بالملاحظة والاستدلال وتنظيم العمليات   والعمليات    والأفكار أي إعطاء فرصة للمتعلم 

تكافؤ   الكل ومحاولة  الخارجية    وانسجامالمعرفية وربط الأجزاء من خلال  المؤثرات 

يمتلكه  ما  وقد   مع   ، العقلية  مرحلة  أو  العمرية  المرحلة  تناسب  معلومات  من  المتعلم 

الذي يتحدى قدراته ، في توفير    والإبداع  الابتكار  إلى تؤثر الطريقة في المتعلم للتوصل 

بأفضل   بمساعدته  وذلط  أوسع  مجالات  عن  بالكشف  للمتعلم  أكبر    الإمكانيات فرصة 

التشويق والتي تنم  ي قدراته في الكشف عن قيم جديدة ترتبط  المتوفرة لزيادة عنصر 

يؤدي   مما  العقلي  الصور    إلىبنشاطه  وتكوين  أولاا  خياله  بنشاط  المتعلم  نشاط  زيادة 

فكير التحليلي  تواعية ويتم تحليل العناصر والأجزاء عن طريق ال  إرادية الذهنية بعملية  

  إلىار النهائية للوصول  تنظيم الأفكار بعملية الموازنة ثم تنفيذ هذه الأفك  إلى ، وصولاا  

المخرجات السلوكية وهنا يتم تدخل التدريسي في عملية تشكيل السلوط المر وب فيه  

ال تقديم  أي  مباشرة  الأخطاء  الانتوتصحيح  قبل  المباشرة  الراجعة    إلى قال  تغذية 

 الخطوات ذات المستوى الأعلى في التنفيذ. 

 :  ( التعلميالتعليمي المستحدث ) الأنموذج بناء 

   : المستهدفة: أول  تعلمي    الفئة  تعليمي  تصميم  أي  في  المستهدفة  الفئة  تحديد  يجب 

التعليمية عل المادة  لتحديد  ذلط   ى وذلط  لهم ، ويشمل  والمعرفي  العقلي  المستوى  وفق 

تحليل خصائص المتعلمين وحاجاتهم. لكي يسهم في متطلبات الأفكار المطلوبة تنفيذها  

 في مادة الإنشاء التصويري. 

التعليمية:ثانيا :   المادة  التي يجب    تحديد محتوى  الفكرة  ويشمل جانب معرفي وهو 

 وحة. )أي محتوى المادة فكري وعملي(. ثم طريقة تنفيذها على الل  ابتكارها

 المعرفية والسلوكية .  التي تخص الجانبين  الأهدافوتشمل  : الأهدافتحديد ثالثا : 
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 المستحدث: الأنموذجتصميم التدريس عل  وفق رابعا :  

 يقُدعم للمتعلم نماذج من المواضيع التي تحمل أفكاراا متعددة مع التوضيح للأفكار.  .1

 تكوين أو تحيل فكرة للموضوع المطلوب وكتابة الفكرة. يطُلب منه   .2

 تقنيات التعلم مع الشرح على كل مثال.   استخدامتقديم أمثلة أخرى من خلال   .3

 يطُلب من المتعلم تكوين وتنظيم فكرة أفضل مع التعزيز المباشر.  .4

من    استخدام يمكن   .5 وتزيد  المتعلم  خيال  تنمي  التي  الأفكار  لزيادة  أعلى  تقنيات 

 . نشاطه 

بسي  .6 مخطط  بشكل  الفكرة  تكوين  المتعلم  من  المباشر  ط،  يطُلب  التعزيز  مع 

 الصحيحة.  للاستجابة

ا.  .7  يمكن تكرار مؤثر معين وعرضه بتقنية أعلى مستوى وأكثر تخصصا

 يطُلب من المتعلم تكوين الفكرة النهائية.  .8

للقوانين  تقديم شرح عن عناصر الموضوع وإعطاء أمثلة لكل منها ، مع شرح   .9

 المطلوبة. 

الوسيلة   .10 خصائص  في  لتوضيح    باستخدام زيادة  أخرى  لعناصر    أفضل وسيلة 

 ع. لموضو ا

 يطُلب من المتعلم تنفيذ الفكرة بإتباع القواعد الصحيحة للموضوع المطلوب.  .11

التغذية  مباشرة  الصحيحة    الاستجابةتعزيز   .12 في  الضعيفة  الخاطئة  تعزيز  وعدم 

 الراجعة. 

ع .13 المتعلم  من  أي  يطُلب  متكاملة  بوحدة  الموضوع  أجزاء  ربط  الفكرة  تنفيذ  ند 

يجب أن تمثل خصائص الرموز لخصائص الكل أي الفكرة الرئيسة للموضوع ،  

 . الأفكار أو الرموز التي لا تحقق الغرض المطلوب  واستبعاد 

  الأداء التأكيد على التقنية الصحيحة في العمل لإتقان أداء المتعلم وتوجيهه نحو   .14

الدرس  و   الصحيح.  تصميم  وتنفيذ    اختيار يتضمن  التعليمية  والتقنيات  الوسائل 

 الفكرة وتقنية العمل. 

  : أولاا   التقويم:خامسا  خطوات    ويتم  من  خطوة  كل  بعد  الراجعة  التغذية  خلال  من 

الفكرة    الأنموذج التعلم على وفق   تقويم  يتضمن  بأكمله أي  للعمل  النهائي  التقويم  ثم   ،

 وتقويم تقنية تنفيذها. 
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تحديد الفئة 
 المستهدفة 

 تقويم 

تحديد محتوى  
 المادة التعليمية 

تحديد الاهداف  
 تحليل  التعليمية 

 مخطط للانموذج التعليمي التعلمي على وفق النظريةالمستحدثة 
 معرفي(  -)سلوكي 

 المستحدث: لانموذج تصميم التدريس على وفق ا
 يُقدم للمتعلم نماذج تحمل أفكاراً متعددة مع التوضيح. -1
 يُطلب تكوين فكرة للموضوع وكتابة الفكرة. -2
 تقديم أمثلة أخرى من خلال استخدام تقنيات التعلم. -3
 وتنظيم فكرة أفضل مع التعزيز المباشر.يُطلب تكوين  -4
 يمكن استخدام تقنيات أعلى. -5
 مع التعزيز. -يطلب تكوين الفكرة بشكل مخطط  -6
 تكرار المثير وعرضه بتقنية أعلى. -7
 يطلب من المتعلم تكوين الفكرة النهائية. -8
 تقديم شرح عن عناصر الموضوع مع إعطاء أمثلة. -9

 المثيرات.زيادة إستخدام خصائص   -10
 يُطلب تنفيذ الفكرة بإتباع القواعد الصحيحة. -11
 تعزيز الاستجابة الصحيحة. -12
 يُطلب ربط الاجزاء بالكل بوحدة متكاملة. -13
وتوجيهه   -14 المتعلم  اداء  وإتقان  الصحيحة  التقنية  على  التأكيد 

 نحو الاداء الصحيح.
 

 التقويم 

 تركيب 
 

 تنفيذ الفكرةإستدلال الفكرة      
 وتقنية العمل     وتنظيمها           

 راجعة تغذية

 تحليل
 حاجات 
 المتعلمين 

 تحليل
 خصائص
 المتعلمين 

 أهداف 
 سلوكية

 أهداف 
 معرفية 

  اختيار
 الوسائل 
 والتقنيات
 التعليمية 
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 المستحدث في التربية الفنية:  الأنموذج تطبيق 

)النظرية  مواد  ان    إلىبالنظر      التطبيقية  الدراسية  المواد  من  تعُدع  الجميلة  الفنون 

تطبيق   يمكن  لذا  نفسه،  الوقت  في  لما    الأنموذجوالعملية(  المجال  هذا  في  المستحدث 

المستحدث جامع    الأنموذج يحتويه أو لما يتضمنه هذا المجال من صعوبات. ذلط لأن  

م المعرفية وفضلاا عن تأكيده على  شامل لمعظم نظريات التعلم السلوكية ونظريات التعل

تعُدع من المواد المهمة في قسم    ة بخاصالتصويري    والإنشاء الدافعية. وفي مادة الرسم  

تكون   أن  يجب  والتي  الفني  للعمل  الرئيسة  الفكرة  تكوين  تتطلب  والتي  الفنية  التربية 

عملية التنفيذ التي تتطلب مهارة يدوية وتقنية عالية في    إلىمبتكرة ومبدعة ثم الانتقال  

ع شامل إذ أن  تنفيذ الموضوع ثم المعرفة الدقيقة بالألوان وطريقة مزجها. فهو موضو 

المتعلم  هو الملكة المهمة للفنون إذ يمكن أن يتكون لدى    والاستدلالالخيال والتصور  

ا للدرس ، فإن الرسم يتطلب تفكيراا تحليلياا من خلال ما يقُدعم للطلبة من  ا ستعداداا خاصا

 وعلى وفق الخطوات الآتية :  مؤثرات خارجية. 

  كاراا متعددة مع الشرح وتوضيح الأفكار أويتم تقديم نماذج من الرسوم التي تحمل أف -1

 الفكرة الرئيسة في هذه الرسوم. 

على   -2 الفكرة  وكتابة  المطلوب  الموضوع  فكرة عن  تخيل  أو  تكوين  المتعلم  من  يطُلب 

 الورق لتوضيحها. 

جهاز الاوفرهيد مع الشرح والتوضيح على كل    استخدام تقديم أمثلة أخرى من خلال   -3

 مثال. 

كلمات التعزيز أو    باستخدام يطُلب من المتعلم تكوين فكرة أفضل ، مع التعزيز المباشر   -4

 بوضع تقدير جيد أو ممتاز للفكرة الجيدة. 

لزيادة   -5 المتعلم    الأفكار قراءة رواية  تشويق  في  تساعد  خياله وتصوراته  تنمية  و والتي 

 الذهنية وبالتالي تزيد من نشاطه. 

للاستجابة   -6 المباشر  التعزيز  مع  بسيط  مخطط  بشكل  الفكرة  تكوين  المتعلم  من  يطُلب 

 الصحيحة وعدم تعزيز الاستجابة الضعيفة أو الخاطئة. 

 يطُلب من المتعلم تكوين الفكرة النهائية. و  فديو، يمكن تكرار قراءة الرواية أو عرض  -7

التصويري وإعطاء أمثلة لكل منها ، مع    الإنشاء كوين في  تقديم شرح عن عناصر الت  -8

 التصويري.  والإنشاءشرح قوانين المنظور والتي تعُد مهمة جداا في بناء اللوحة  

 رسم تخطيطات بسيطة على السبورة لتوضيح عناصر التكوين وقوانين المنظور.    -9

السنو القوانين والعناصر في  تعلم هذه  الطالب قد  إن  المفترض  السابقة ولكن  )من  ات 

ا جداا لتجنب الأخطاء التي قد يقع فيها الطلبة(.   تركيز التدريسي على هذه العناصر مهما

 يطُلب من المتعلم تنفيذ الفكرة بإتباع القواعد الصحيحة للإنشاء التصويري.  -10
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تعزيز الاستجابة الصحيحة وعدم تعزيز الاستجابة الخاطئة من خلال التغذية   -11

 الراجعة. 

من   -12 إن  يطُلب  أي  متكاملة  بوحدة  الموضوع  أجزاء  ربط  التنفيذ  عند  المتعلم 

مي خصائصها لخصائص الفكرة  تالرموز التي يستخدمها في تكوين اللوحة يجب أن تن 

الرموز التي لا تحقق الغرض المطلوب والتي    واستبعاد التصويري .    للإنشاءالرئيسة  

المدرسة السريالية فإن    إلى ي  قد تشوش الفكرة. فمثلاا عند تكوين فكرة عن لوحة تنتم 

المستخدمة يجب أن تكون مترابطة اللوحة ومع    الرموز  ، وإن خصائص ثيمتها  بنُية 

 كل جزء فيها متوقفة على خصائص الكل. 

تعزيز الاستجابة الصحيحة المباشرة للفكرة الصحيحة وكذلط للعمل أو التقنية   -13

 العالية. 

إتقانه الصحيح    للأداءالمتعلم  توجيه   -14 من  الخطوات  والتأكد  بتقديم  وذلط   .

  ، مباشرة  الصحيحة  الاستجابة  تعزيز  مع  التنفيذ  خطوات  من  خطوة  لكل  الصحيحة 

اللوحة  وقياسات  مزجه  وطريقة  اللون  تقنية  ملاحظة  أي  التنفيذ  بخطوات    ويقصد 

 (. الأخرى إلى )الواحدة نسبة  تهاومكونا

 الستنتاجات : 

 الى الاستنتاجات الآتية :  توصلت الباحثةفي ضوء النتائج ومناقشتها 

المؤسسـات الفكريـة  إلـىترتكـز  إذ عمليـة تحليليـة تركيبيـة  الأنمـوذجتعد عمليـة بنـاء   -1

 .النظري وتعد محاولة بخطوات منظمة لمعالجة العشوائية في التدريس للإطار

 دريسفـي التـفاعليـة  الأكثرالمنظم على وفق خطوات متسلسلة   الأنموذجيعد استعمال   -2

 يتميز به من تنظيم يضمن الدقة والموضوعية..لما 

، تسـهم تشـكل خطـوات متسلسـلة ،    الأنموذجبدقة والتي تضمنها    الأهدافان صيا ة   -3

 الناجح .  التدريسعلى نحو فاعل في تكامل عملية 

لمـنظم  يسـهم بشـكل فعـال فـي اسـتيعاب ا  الأنمـوذجدريس علـى وفـق  ان استعمال التـ -4

المهارات لدى الطلبة في الـتعلم والتـدريب المهـاري مـن   وإتقانالمعلومات واستبقاءها  

 الجيد .  الأداءخلال تعزيز 

الحلـول المناسـبة لمعظـم المشـكلات التـي   وإيجـاد فـي اسـتثارة البحـث    الأنموذجيسهم   -5

 في مختلف المهارات.ة تواجه الطلب

 إلـىوالدقة في التنفيـذ المـنظم  يسـاعد الطلبـة فـي الوصـول   درسالتخطيط الجيد للان   -6

 . الأداءمهارة  إتقان
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المعالجـات   إلـىالمقتـرح مـع الرؤيـة التربويـة الحديثـة التـي ترتكـز    الأنمـوذجيتوافق   -7

والمفردات   الأهدافتصف بالشمولية لمحتوى  ويالتقويمية بخطوات منتظمة متسلسلة ،  

 .المقررة

 التوصيدددددددددات :

 وصي بما يأتي :ت،  ةالباحث إليها ت في ضوء النتائج والاستنتاجات التي توصل

، والتشـكيلي في تدريس طلبة الفنـون الجميلـة    ةه الباحثتالذي اقترح  الأنموذجاستعمال   -1

 كأداة علمية موضوعية.على نحو خاص 

 . أخرىلتطبيقه  في مواد دراسية عملية  المقترح الأنموذجمن آلية  الإفادة -2

لغـرض تـوفير تغذيـة راجعـة  مرمن قبل التدريسيين على نحو مسـت  الأنموذجاستعمال   -3

 بشكل فوري. الأخطاءالطلبة لتعزيز الجوانب الايجابية وتصويب  إلى

 : الآتيةالبحوث  إجراء ةقترح الباحثتاستكمالاا  للبحث الحالي وتطويراا له المقترحات :

 .الفنون الجميلة معاهد  طلبةالمقترح في تدريس  الأنموذجتطبيق  -1

 لاداء المهاري في التخصصات الفنية المختلفة. ل التدريس أساليب دراسة مقارنة بين   -2

 

 

 المصادر

أحمـد زكــي صــالح ، الــتعلم أسُســه ومناهجـه ونظرياتــه ، مكتبــة النهضــة المصــرية ،  .1

 .1959القاهرة ، 

، القـاهرة ، مكتبـة النهضـة المصـرية ،  9صالح ، علم النفس التربوي ، طأحمد زكي   .2
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